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Resumen:

La inclusién de alumnado con discapacidad auditiva en el aula de infantil supone un reto,
ademas de una oportunidad para el desarrollo integral de estos nifios y nifias. Para ello, se
plantea en este estudio una propuesta didactica para la inclusion de estos estudiantes en
el aula normativa, dando viabilidad y el valor que requiere su atencién de forma temprana,
consiguiendo la sensibilizacién para ello.

La discapacidad auditiva supone un gran desafio, debido a que las personas que la padecen
no pueden comunicarse con el resto de la sociedad desde el mismo canal de transmision
gue otras personas, siendo mayoritariamente el oral. Por ello, cuentan con su propia len-
gua, la Lengua de Signos Espaiola (LSE) y para poder entender mejor a los que le rodean,
aungue algunas de las personas sordas pueden leer los labios también.

En los nifios y nifas de edad tan temprana se incrementa la dificultad en la comunicacién,
yaque enun auladeinfantil casi todo lo trasmiten de forma oral y alin no conocen la lectura
o escritura.

Estas cuestiones motivan al desarrollo de la propuesta didactica con el objetivo de sensibi-
lizar al alumnado de infantil de la Discapacidad Auditiva obteniendo como resultados una
mayor empatia por parte del alumnado y con ello una mayor convivencia en el aula, consi-
guiendo un clima mas inclusivo e igualitario.
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Abstract:

The inclusion of student with hearing disabilities in the children’s classroom signify a chal-
lenge, also this signify a opportunity for integral development of these children. For it, this
work set out didactic proyect for the inclusion of these students in a normative classroom,
ensuring viability and the value that require of early intervention, get awareness for this.

This hearing disabilities presents a significant challenge, because people who suffer from
it cannot communicate with the rest of society through the same transmission, which is
normally oral. For this reason, These people have their own language, Spanish Sign Lan-
guage (LSE), and in order to better understand those around them, some deafness people
can lip-read.

It is more complicated for children at such an early age, because in a childhood classroom
most of the communication is transmitted by oral communication, because they do not yet
know how to read or write.

These issues motivate the development of the didactic proposal with the aim of raising
awareness among infant students of hearing disabilities resulting in greater empathy on
the part of the students and thus greater coexistence in the classroom, achieving a more
inclusive and egalitarian climate.

Key words: Deafness; disability; inclusion.

1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

La educacién inclusiva supone una cuestiéon relevante a incorporar en los
sistemas educativos actuales, ya que asi se promueve la integracion y participa-
cion de todo el alumnado en las aulas de los centros educativos. Esto favorece la
intervencion con el alumnado, quien es participe en su propio proceso de ense-
nanza-aprendizaje, independientemente de sus capacidades individuales, ofre-
ciéndoles oportunidad de aprender de forma conjunta con el respeto de
companeros/as y haciendo del aula un espacio de integracion pleno (Stainback
& Stainback, 1999)

Dentro de la educacion inclusiva, este trabajo hace especial atencién a
alumnado con discapacidad auditiva, quienes presentan un déficit que se ha de
tener en cuenta en los espacios educativos para lograr el correcto desarrollo de
estos/as ninos y ninas. Esta necesidad, actualmente cuenta con un nuevo enfo-
que por parte de la sociedad, visibilizando a las personas que la padecen, asi
como a sus familiares y entorno (Alvarez et al, 2000). Estas autorias, mencionan
que, gracias a esta conciencia social, se ha mejorado el ambito educativo del
alumnado sordo, desde las propias infraestructuras hasta el sistema de comuni-
cacion empleado, consiguiendo grandes avances y ajustandose a sus necesida-
desy particularidades.
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Este avance se puede comprobar en el concepto de discapacidad que nos
presentan la Asociacion Americana sobre Retraso Mental (AAMR) (1992, 2002)
y la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) (2001), ya que no son clasificacio-
nes que predicen unas determinadas dificultades y tratamiento a partir del diag-
nostico de una patologia que el individuo tiene, sino que tratan de describir el
nivel de funcionalidad que presenta una persona en sus actividades y contexto
vital. Esta funcionalidad es tratada como un proceso producto de la interaccion
de diferentes factores, relativo, variable y Unico para cada sujeto y que le otorga
autonomia (Agreda, 2009).

El hecho de que se de una transformacién en el como se trata a la comuni-
dad sorda desde el punto de vista social, hace que se logre una mayor incorpo-
racion en el entorno educativo, aunque, especificamente cuenta con
dificultades en la Educacion Infantil. Esta etapa destaca por el uso mayoritario
del lenguaje oral, que permite lainteraccion entre el alumnado, haciéndoles mas
autonomos e independientes (Garcia, 2012).

Esta interaccion oral es lo que supone una experiencia que dificulta el
aprendizaje del alumnado sordo pues desde edades tempranas, el resto de nifios
y nifas oyentes tienen dificultad para comunicarse con estos/as (Wood, 1983).
Por ello se puede decir, en cuanto a la discapacidad auditiva, que supone un
grave problema para su desarrollo, ya que las personas que presentan dificulta-
des de este tipo pueden exponer diversos desafios para poder integrarse con
sus companeros.

En Educacidn Infantil son muy importantes las habilidades comunicativas
entre el alumnado, ya que a través de esta se consigue un buen desarrollo social,
emocional, comunicativo y cognitivo del mismo. Las investigaciones realizadas
sobre como aprende este alumnado nos dirigen hacia un cambio de ensefianza
donde este aprende segun sus capacidades, lo cual lleva a un cambio de pedago-
gia en las aulas, la incorporacion de la lengua de signos o el rol del adulto sordo
dentro del centro (Pulgar, 2017).

No obstante, pese a que se dé un nuevo enfoque en la concepcién del alum-
nado sordo y su incorporacioén a la educacion de forma inclusiva y ajustada a sus
capacidades, requiriendo de una transformaciéon pedagoégica para ello, la reali-
dad difiere de esta vision. Esto es debido a la carencia formativa que presenta el
profesorado para impartir las clases adaptandose a necesidades en general y a
discapacidad auditiva en particular. Alo que se le suma la insuficiencia de recur-
sos para la integracion del alumnado con discapacidad auditiva en un aula ordi-
naria de Educacion Infantil, produciendo un retraso considerable en su
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desarrollo social y comunicativo. Dichos recursos incluyen materiales audiovi-
suales, programas informativos especificos para la discriminacion auditivay ar-
ticulacién, aparatos de frecuencia modulada, utilizar software adecuados,
pizarras, entre otras como recursos humanos (Rodriguez et al. 2018).

Esta falta de informacion generalizada y formacion del profesorado, asi
como de recursos disponibles en los centros educativos y que, en caso de contar
con los mismos, podrian beneficiar al alumnado sordos y a su desarrollo, se hace
muy presente en la realidad educativa. De ahi, la importancia y necesidad de in-
troducir este tema en las aulas de Educacion Infantil, pues supone sensibilizar y
abordar esto desde esta primera etapa educativa, ya que puede ayudar a un me-
jor desarrollo integral del alumnado ademas de un beneficioso proceso de ense-
nanza-aprendizaje para el alumnado afectado por problemas en |Ia
comunicaciéon derivados de una discapacidad auditiva. Por lo tanto, supondria la
atencién a la diversidad y puesta en practica de una educacion inclusiva en las
aulas de infantil de forma integral.

Es por ello por lo que en este estudio se presenta una propuesta de inter-
vencion con alumnado sordo en la etapa de Educacion Infantil y cuyo objetivo es
sensibilizar al alumnado de infantil acerca de |a Discapacidad Auditiva.

2. MARCO TEORICO

2.1.LA DISCAPACIDAD AUDITIVA COMO NECESIDAD ESPECIFICA DE
APOYO EDUCATIVO

La educacidéninclusiva actual hade ir en consonancia con nuestra vida con-
temporanea, cuestion que resulta fundamental para que los ninos que presen-
tan diversidad funcional puedan adaptarse a ésta de manera integral y
adecuada.

Dentro de la educacion nos encontramos con una gran diversidad que
puede derivar de distintos tipos de trastornos y que, a su vez, se traducen en
diferentes necesidades educativas que han de tratarse de forma positiva du-
rante el proceso de ensefanza-aprendizaje (Stainback & Stainback, 1999) sin
estigmatizar a nuestro alumnado

Esta atencién en positivo se puede encontrar en todo lo referente a la edu-
cacion especial y el estudiantado, siendo ejemplo de ello el concepto actual de
alumnado con Necesidades Educativas Especiales (NEE) que se encuentra en
mayor sintonia con nuestra sociedad y que, en comparacién con términos ante-
riores, muestra lo siguiente (Gallardo y Gallego, 2003):
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ALUMNADO DE EDUCACION ESPECIAL (Con mayor uso en el pasado):

« Término restrictivo con connotaciones negativas.

o Presupone una etiologia estrictamente personal de las dificultades
del desarrollo y las discapacidades.

o Se aleja del estudiantado considerado como normales o normotipi-
cos.

ALUMNADO NEE (Utilizado en la actualidad):

« Término mas amplio general y propicio para la integracion escolar.
o Las NEE se refieren alas necesidades del alumnado.
o Presupone una etiologia de indole personal, social y escolar.

Continuando con esta atencion a la diversidad, en las aulas puede encon-
trarse alumnado con discapacidad auditiva. Este alumnado presenta necesida-
des que pueden generar un gran déficit en su desarrollo integral, ya que afecta
a la forma de comunicarse y esto provoca una dificultad en la integracion del
alumnado con sus iguales (Wood, 1983). Por ello, es imprescindible, una vez
mas, intervenir desde un punto de vista positivo y sin estigmas sociales.

2.2. ;QUE ES LA DISCAPACIDAD AUDITIVA?

La discapacidad auditiva afecta a millones de personas en Espafnay con eso
se ve afectada lacomunicaciony el lenguaje de esas personas, por ello para com-
prender lo que esto supone de una manera mas adecuada.

La discapacidad auditiva, segun define la Organizacion Mundial de la Salud
(OMS) en 2024, incluye a toda aquella persona que sufre pérdida de audicion
(hipoacusia) cuando no es capaz de oir tan bien como una persona cuyo sentido
del oido es normal, es decir, cuyo umbral de audicion en ambos oidos es igual o
mejor que 20 decibelios (dB). La hipoacusia puede ser leve, moderada, grave o
profunda, y puede afectar a uno o ambos oidos. Las principales causas de este
trastorno pueden ser congénitas o adquiridas en la primerainfancia; infecciones
crénicas del oido medio; hipoacusia inducida por el ruido, relacionada con la
edad, o debida a farmacos ototdxicos que danan el oido interno.

A continuacion, se muestra una clasificacidén audioldgica, ontologica y de
momento de aparicion de la sordera para su mayor comprension.
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TIPOS DE ALTERACIONES AUDITIVAS:

Tabla 1. Clasificacion audioldgica.

CLASIFICACION AUDIOLOGICA

Audicion normal 0-20 dB

Hipoacusia leve 20-40 dB
Hipoacusia moderada 40-70 dB
Hipoacusia severa 70-90 dB

Hipoacusia profunda o sorderalMas de 90 dB
Anacusia Pérdida total de audicién

Nota: Elaboracién propia basada en Manual al alumnado con NEAE derivadas de Discapacidad Auditiva.
Sevilla, Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, 2010.

Tabla 2. Clasificacion otoldgica.

CLASIFICACION OTOLOGICA

Hipoacusia de conduccion | Sordera por alteracion en el oido externo o medio

Hipoacusia neurosensorial | Cuando esta dafnado el drgano de Corti o céclea

Sordera central Por lesion en las vias auditivas centrales

Sordera mixta En la via de conducciény percepcion del sonido

Nota: Elaboracién propia basada en Manual al alumnado con NEAE derivadas de Discapacidad Auditiva.
Sevilla, Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, 2010.

Tabla 3. Clasificacion segin el momento de aparicion.

CLASIFICACION SEGUN EL MOMENTO DE APARICION

Hipoacusia prelocutiva |ELnifio/a ha nacido con esa dificultad

Hipoacusia postlocutiva | Le ha sobrevenido la pérdida auditiva mas alla de los 2-3 afios

Nota: Elaboracién propia basada en Manual al alumnado con NEAE derivadas de Discapacidad Auditiva.
Sevilla, Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, 2010.

Por otro lado, FIAPAS (Confederacion Espanola de familias de personas
sordas) en 1990, considera que la audicion es la via principal a través de la cual
se desarrolla el lenguaje y el habla, debiendo tener presente que cualquier tras-
torno enla percepcion auditiva del nino y la nina, a edades tempranas, va a afec-
tar a su desarrollo linglistico y comunicativo, a sus procesos cognitivos v,
consecuentemente, a su posterior integracion escolar, social y laboral.

Las personas con discapacidad auditiva, cuentan con algunas ayudas como
los audifonos cuyo objetivo, como indica el Instituto Nacional de la Sordera y
Otros Trastornos de la Comunicacion (NIDCD) en 2020, es mejorar la comuni-
caciondel sujeto. También, se encuentra el implante coclear que este mismo Ins-
tituto lo describe como, un aparato electrénico pequeno y complejo que sirve
para ayudar a dar una sensacion de sonido a una persona profundamente sorda
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o que tiene problemas graves de audicion. El implante tiene dos secciones. Una
seccion externa que se coloca detras de la oreja y la otra que se coloca debajo
de la piel a través de una cirugia.

2.1.1. ALUMNOS CON DISCAPACIDAD AUDITIVA

Considerando la sordera como una necesidad a tener presente en los cen-
tros educativos, se ha de tener en cuenta que existen dos tipos de alumnado con
discapacidad auditiva, siendo este alumnado sordo o con hipoacusia (Martin,
2010).

Por un lado, trata al alumnado sordo como un/a nifio/a que presenta una
pérdida auditiva profunda en ambos oidos, al tener esta falta de audicién no
pueden desarrollar el lenguaje oral, por lo que puede destacar su mudez deri-
vado de este déficit.

Y por otro lado, trata al alumnado hipoacusico como aquel que a pesar de
tener una deficiencia auditiva puede oir algo de lo que le rodea, esto dependera
del grado de pérdida auditiva que pueda tener. A diferencia del estudiantado
sordo, el hipoacusico con ayuda de los audifonos puede desarrollar el lenguaje
oral

A continuacion, se observara una infografia del Ministerio de Educacién,
Formacion Profesional y Deporte (2020-2021) donde se expone la cantidad de
estudiantados con discapacidad auditiva en los centros de Espana, en concreto
se especifica el numero de alumnado por provincia. Ademas de una grafica con
porcentajes de sexo, modalidad escolar y centro en el que se matricula, a este se
le complementa otra grafica con el nivel educativo en el que se escolarizan el
alumnado:

Figura 1. Estadisticas de estudiantes con discapacidad auditiva en Espaia
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Figura 2. Evolucion de los estudiantes con discapacidad auditiva en Espafa

Evolucion por ano en

centros ordinarios

gg51 9016 9.025 8976

8330 579
7.966 | 789 536
503 507 503 “
7.02 a7
6700 6893 6953 4 " 473 e
04

4950 5041 4998 4949 g 333
4505 43g8 58 311 599 303 304 96 2
2 4 278
d 3728 3816 3902 3955 1 es, 3901 3975 02 4.02 oo 269 268 252
| B | [ == =l
Q > > ® ° a & ° >
J > 0 ® a ® > o o & = S o5 2
S R S I Al R P A R
» 5
ot por afio. emAlumnas smAlumnoS = - um
I alumnos/as en ' L

umno / sen

22t

Nota: Estadisticas de la Educacién. Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes (2020-
2021).

Paracompletar las estadisticas y porcentajes aportados, se anade otra gra-
fica en el que se observa la evolucién ano por afo en los diferentes centros ya
sea ordinario o especifico, nuevamente del Ministerio de Educacién, Formacién
Profesional y Deportes de 2020-2021.

-12-
WANCEULEN
Editorial



% REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION

Osuna
Journals

2.3. MARCO NORMATIVO Y ALUMNADO CON DISCAPACIDAD AUDITIVA

Para garantizar la integracion e inclusion educativa de aquellos alum-
nos/as con discapacidad auditiva se debe de profundizar en el marco legal y ob-
servar que dicen las leyes acerca de dicha alteracién, favoreciendo, ademas, la
comprension adecuada de como trabajar con nifos con necesidades ya sean au-
ditivas o de otros tipos.

Siguiendo laresolucionde 1 dejuniode 2022, de la Secretaria General Téc-
nica, por la que se publica el Convenio con la Confederacion Estatal de Personas
Sordas, para la atencién al alumnado que presenta necesidades educativas es-
peciales derivadas de sordera o discapacidad auditiva, se puede destacar el re-
conocimiento que se le da a la Lengua de Signos Espanola, en adelante LSE. A su
vez, se destaca su implementacion en aquellos centros con nifios/as que preci-
sen de su uso, a esto se le suma la regulacion de los diferentes tipos de apoyo en
la comunicacion oral para todas aquellas personas con discapacidad auditiva o
sean sordociegas, todo eso se regula y establece en los articulos 7,8 y 10 de la
Ley 27/2007 del 23 de octubre.

Por otro lado, dentro de esta resolucién se cita el Convenio Marco entre el
Ministerio de Educacion y Formacion Profesional y la Confederacion Estatal de
Personas Sordas (CNSE) que se firma en 2021 y que tiene una duracion de 4
anos. Gracias a este convenio se consigue crear un banco de recursos con picto-
gramas y videos de profesionales en la LSE signando todo aquel vocabulario
base e importante que se necesita para un buen desarrollo educativo.

Una parte importante a destacar sobre la discapacidad auditivaenlaorden
EFP/608/2022,de 29 de junio, por la que se establece el curriculo y se regula la
ordenacion de la Educacién Infantil en el ambito de gestion del Ministerio de
Educacién y Formacién Profesional, es que se debe de facilitar e impartir el
aprendizaje de la LSE en todos aquellos centros donde se matricule un alumno/a
con discapacidad auditiva o sordociego, esto también ayudara y favorecera en
unainclusiéon educativa en el centroy en el aula.

Dentro de esta orden también se cita diferentes aspectos importantes re-
lacionados con la discapacidad en la educacion de una manera mas globalizada
y generalizada sin centrar ni profundizar especificamente en la discapacidad au-
ditiva. Esto supone la atencion para todos aquellos/as alumnos/as que presen-
ten necesidades educativas especiales (NEE) y no puedan alcanzar los objetivos
implantados en el aula sin ayuda, proporcionandoles adaptaciones y ayuda ex-
tra.
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Para favorecer la inclusidon educativa ademas de lo citado anteriormente
acerca de la LSE, también las Administraciones publicas han de ofertar diversas
formaciones adaptadas a necesidades especificas. A su vez, estas administracio-
nes, en concreto las educativas, deben reservar una serie de plazas de las ense-
nanzas de formacion profesional a los/as alumnos/as con discapacidad.

Enlamismalineasobre las Administraciones educativas se puede observar
como en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, dice que a todo el
alumnado NEE se le proporciona todos aquellos recursos y apoyos que necesi-
ten para poder alcanzar los objetivos basicos propuestos al inicio del curso vy, a
su misma vez, proporcionar toda la atencién educativa que requieran sus disca-
pacidades o trastornos durante el desarrollo del curso escolar. Esto se debe de
prolongar durante todos los niveles educativos, ya sean preobligatorios o
postobligatorios.

Esta ley se ha visto modificada por la Ley 3/2020, de 29 de diciembre, la
cual en su articulo 20 bis, dice que tendra gran importancia la individualizacién
del alumnado, en cuanto a su atencion, sus diagndésticos y la fabricacién de sus
recursos.

Para adentrarse un poco mas en la Ley 3/2020, de 29 de diciembre,
(LOMLOE), por ejemplo, esta ley sigue unos principios generales como por ejem-
plo adaptarse a la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapa-
cidad (ONU) ademas de garantizar el derecho de la educacién inclusiva a todo
tipo de alumnado.

Encuanto aloquedice estaley sobre la educacion inclusiva se podria decir
gue apoya y refuerza esta misma, ya que lo que quiere conseguir es que en un
plazo de tiempo haya todo el alumnado con discapacidad escolarizado en los
centros ordinarios que sea posible, para ello lo refuerza con apoyo y recursos
necesarios.

En cuanto a las medidas de apoyo que dicta, se puede encontrar una adap-
tacion en metodologia, evaluacion y curriculo del alumnado con discapacidad,
todalaformacion necesaria para el profesorado que imparte las clases, asi como
el refuerzo en atencion tempranay todos los recursos que se precisa.

En cuanto a las leyes autondmicas, se debe de nombrar a la actual vigente
queeslaley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia (LEA), la
cual se cita que para el diseno curricular todas las administraciones educativas
deben establecer todas las medidas y adaptaciones necesarias para el acceso al
curriculo de todo el alumnado con discapacidad.
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Por otro lado, en Andalucia se encuentra el decreto 100/2023, de 9 de
mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la etapa de Educa-
cion Infantil en la Comunidad Auténoma de Andalucia. El objetivo de este de-
creto es la inclusion educativa de todo el alumnado, asentar el bienestar
emocional, prevenir ladiscriminacién a través de actividades con diferentes ma-
teriales manipulativos que ayude a la accesibilidad de estas actividades en el
alumnado con discapacidad. También nombra la importancia de las relaciones
entre los iguales y tener en cuenta las diferencias individuales y las distintas di-
ficultades y necesidades en lo referente a la comunicacién y el lenguaje.

Sumando a todo lo citado, por ultimo, se comentara el decreto 147/2002,
de 14 de mayo, por el que se establece la ordenacion de la atenciéon educativa a
los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales asociadas a sus
capacidades personales, uno de los objetivos a destacar con relacion a los alum-
nos y alumnas NEE, es garantizar la coordinacion entre las diferentes Adminis-
traciones de la Comunidad Auténoma de Andalucia y del Estado con relacion al
alumnado con discapacidad.

Ademas, consta que el nUmero y la cualificacion de los docentes que traba-
jen en el centro donde se encuentren este tipo de alumnado se centrara segun
el niumero de alumnado NEE escolarizados en el centro y también en su grado
de discapacidad y el tipo de esta misma. Esto es de valor porque se asegura que
en el cuerpo de maestros se encuentran los puestos de trabajo especializados
para poder atender a todos los alumnos y alumnas NEE que se hallen en el cen-
tro.

Los profesores que forman este cuerpo de maestros necesitan una forma-
cion previa y permanente acerca de las necesidades educativas que se encuen-
tran en los centros escolares. En estas formaciones se debe informar acerca del
empleo de ayudas técnicas y los recursos tecnolégicos, las actualizaciones cons-
tantes acercadelas discapacidadesy sus necesidades, ademas de las estrategias
y métodos de ensenanza y atencidén a estos alumnos y alumnas, estas formacio-
nes seran organizadas por los Centros de Profesorado.

Dentro de este decreto se habla de la escolarizacion de nifios y nifnas con
necesidades educativas especiales en los diferentes niveles de la educacién,
esto se recoge en los articulos 17, 18 y 19. En estos articulos, se dicta que el
alumnado NEE en el segundo ciclo de Educacion Infantil, en la etapa de Educa-
cion Primaria y en la Educacién Secundaria Obligatoria se deben de regir a las
edades establecidas por la normativa de escolarizacién y es solo la administra-
cion educativa a quien se le permite realizar cambios de cursos en estas etapas.
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2.4. REPERCUSIONES EDUCATIVAS DE LA DISCAPACIDAD AUDITIVA

Tras analizar diferentes aspectos que se resaltan en la legislacion educa-
tiva respecto a la discapacidad auditiva, se contintia con una serie de repercu-
siones que derivan de la discapacidad auditiva y se trasladan al plano educativo,
siendo este, a su vez, afectado por cuestiones a nivel psicologico y social.

La discapacidad auditiva es una alteracion sensorial que puede desembo-
car en problemas en el desarrollo cognitivo, social y linglistico. Para comprobar
el grado de afectacion de estos se necesitan herramientas y pruebas eficaces
para poder realizar una evaluacion y diagnoéstico correcto, aunque el diseno de
estas herramientas supone un gran desafio para el neurodesarrollo (Vazquez
2021). Cabe destacar esto porque dicha afectacion repercute directamente en
el desarrollo del alumnado con discapacidad auditiva.

Diferentes investigadores como la de Sanchez- Casado (2020) recomien-
dan que las diferentes pruebas que se elijan deben basarse en los distintos as-
pectos del lenguaje sin dejar ninguno atras, ya que esta discapacidad no se
manifiesta siempre igual y en cada persona puede manifestarse con unas carac-
teristicas diferentes.

Si se habla de los objetos de evaluacién hacia las personas con discapaci-
dad auditiva puede observarse un cambio y evolucion, ya que anteriormente se
evaluaba la percepcion y conciencia auditiva solamente y en la actualidad, los
objetivos de la evaluacion se centran en otras funciones como el desarrollo del
lenguaje y habla, la conciencia, las habilidades de juego, el reconocimiento audi-
tivo y la comunicacion social.

También se puede destacar que los objetivos de las investigaciones no son
otros que conseguir hallar las pruebas de evaluaciéon neuropsicolégica mas fia-
ble y recomendable para las personas con discapacidad auditiva. (Vazquez,
2021)

Con respecto al nivel del desarrollo cognitivo, Kronenberger (2014) hace
una comparativa entre el desarrollo y funcionamiento cognitivo entre un nino
con audicién normal y otro alumno o alumna con un implante coclear, después
de algunos estudios llega a la conclusién que el nifio o nifia con implante coclear
tiene un funcionamiento cognitivo inferior al nifo o nina sin ninguna alteracion
auditiva. Destaca las partes de memoria, atencion, comprension, secuenciacion,
entre otras.

Es muy importante que durante la intervencién con estos/as nifios y ninas
con pérdida auditiva haya una combinacion entre la participaciéon familiar, el
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trabajo del médico y de profesionales de la audicion. Ademas, cabe destacar la
gran importancia que tiene la intervencion temprana para un buen desarrollo
integro de este alumnado, ya que si se lleva a cabo se puede reducir las posibles
consecuencias como los retrasos en el desarrollo cognitivo y del lenguaje (Ha-
sard, 2024).

Otro punto muy interesante a tratar sobre la discapacidad auditiva y que
no se han realizado muchas investigaciones acerca de estas consecuencias so-
bre todo en la etapa infantil, serian los problemas psiquiatricos en los que se po-
dria desembocar la pérdida auditiva. Esto se destaca porque, en cuanto a las
investigaciones de esto mismo, en adultos y adolescentes si son mucho mas nu-
merosas, pero no es hasta hace poco que se vio la relacién entre ambas patolo-
gias. (Torres Monreal, 1995)

Los problemas psiquiatricos mas frecuentes en menores son los llamados
desérdenes primarios en el comportamiento, luego las psicosis infantiles, los
desordenes antisociales y los problemas neuréticos son menos frecuentes que
se pueda encontrar. El porcentaje de ninos/as sordos/as que presentan este tipo
de patologias oscilan entre un 6% y un 15,4%. (Serrato, 2009)

2.5.PUESTA EN PRACTICA DE ACCIONES DE INTERVENCION CON
ALUMNADO CON DISCAPACIDAD AUDITIVA.

Enrelacion con el apartado abordado anteriormente, se hade destacar que
los programas y proyectos que se van a mencionar a continuacion se encuentran
conectados con diferentes estudios cientificos, a través de los cuales se funda-
mentan de manera adecuada los proyectos que permiten ayudar al alumnado
con Discapacidad Auditiva de forma global y adecuada, permitiendo una evolu-
cion significativa en el desarrollo del pequeno/a en el ambito educativo en el as-
pecto tanto académico y social.

En cuanto a los programas o proyectos especificos relacionados con la dis-
capacidad auditiva que se estan llevando a cabo en la actualidad en el nivel de
Educacién Infantil en Espafna se encuentran diversos que trabajan en esta linea.

La Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes del Go-
bierno de Canarias, mas concretamente en la provincia de Santa Cruz de Tene-
rife ha desarrollado un programa sobre la busqueda del confort auditivo en los
centros escolares mediante el Equipo de Orientacion Educativo y Psicopedagé-
gico Especifico para Discapacidades Auditivas (EOEP) (2024). Dentro de este
programa se destaca la informacidn relevante sobre la etapa de Educacion In-
fantil, ésta es la siguiente: en esta etapa se empieza a estructurar el lenguaje
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expresivoy comprensivo de maneraoral, al igual que se empieza atener un acer-
camiento al lenguaje escrito, esto se vera afectado dependiendo del grado de
pérdida auditiva que presente el alumno/a con discapacidad auditiva, de la
misma manera que las adaptaciones dependeran del mismo factor mencionado
anteriormente.

Por otro lado, el Gobierno del Principado de Asturias desde la Consejeria
de Salud y Servicios Sanitarios en 2002 desarrollan un Programa de Atencién al
Déficit Auditivo Infantil, aqui se puede encontrar un esquema sobre la pro-
puestadetrabajo adecuada parael alumnado con hipoacusiaenlaescuela, habla
de dos puntos de vista.

En primer lugar, habla de la deteccién de problemas auditivos en nifios de
entre 4y 14 anos, una vez se haya hecho las pruebas y evaluaciones necesarias
paradetectar dicho déficit se pasara al siguiente punto, el cual es el tratamiento
e intervencién hacia ninos/as con hipoacusia a través de la realizacién de dife-
rentes protocolos y elaboracién de actuaciones.

La atencidon educativa a los alumnos y alumnas con discapacidad auditiva
desde el programa llevado a cabo por Sebastian Sanchez Fernandez, Director
General de Orientacién Educativa y Solidaridad en Andalucia en 2001, destaca
laimportanciade la continuidad, coordinaciény colaboracion activa entre agen-
tes externos a los servicios educativos, en este caso con el Centro de Atencion
Infantil Temprana (CAIT). Estos centros de atencién, se componen por profesio-
nales de la psicologia, logopediay fisioterapia, resultando el personal mas nece-
sario para su atencion educativa fuera de la propia escuela.

A su vez, el equipo de orientacion del centro y el equipo de orientacion
educativo de lazona, forman parte de este proceso ya que, son ellos los que rea-
lizan las diferentes formas de deteccion de la necesidad educativa en este tipo
de alumnado, tanto en el ambito escolar:

o Durante el proceso de nueva escolarizaciéon. Programas de transito.
o Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Durante la evaluacion inicial.

e Durante la evaluacioén trimestral.

También destacan las diferentes modalidades de escolarizacién que pue-
den ejecutar este tipo de alumnado: por un lado, se encuentra la escolarizacién
en un centro ordinario de infantil, primaria o secundaria, donde de encontrara
todo tipo de ayudas y adaptaciones necesarias para su desarrollo y asi favore-
ciendo a su integracioén en la sociedad y entre sus iguales. Por otro lado, se en-
cuentra la escolarizacién en un centro especifico de educacion especial con
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especializacion en discapacidad auditiva, este tipo de centro esta totalmente
adaptadoy se dotan de todos los materiales y recursos didacticos que necesitan
para satisfacer sus necesidades educativas. Por ultimo, los centros especificos
de educacién especial sin especializaciéon en discapacidad auditiva, este tipo de
alumnado pueden llegar a presentar una discapacidad auditiva asociada a otro
tipo de trastorno.

Todas las adaptaciones curriculares y el apoyo académico se hacen entre
los tutores del aula en el que se encuentre el alumnado y los profesionales espe-
cializados en Pedagogia Terapéutica (PT) y Audiciony Lenguaje (AL), a su misma
vez todo aquel alumno/a que lo necesite contara con el apoyo de una Profesio-
nal Técnico de Integracién Social (PTIS).

Por otro lado, se encuentra diversa informacién en el programa que hace
referencia a las Necesidades Educativas Especiales, donde a través de una red
de centros preferentes en la Comunidad de Madrid, realizan una oferta educa-
tiva para los pequenos y pequenas que presentan Trastornos del Espectro Au-
tista, Discapacidad Motora y Discapacidad Auditiva. Se hace hincapié en los
aspectos relacionados con la Discapacidad Auditiva que se recogen de la si-
guiente manera.

Tras una pequena contextualizacion del espacio educativo en el que se
desarrolla el proyecto, resaltar que la Comunidad de Madrid cuenta con aseso-
res sordos que son expertos en Lengua de Signos y ayudan en las etapas educa-
tivas de Infantil, Primaria y Secundaria, ademas en la Educacion Obligatoria
Secundaria y en los Grados Formativos cuentan con intérpretes de signos que
apoyan en las clases a todos aquellos alumnos/as que necesiten de su ayuda en
caso de que fuera necesario.

3.METODOLOGIA Y CONTEXTUALIZACION DEL CENTRO

En cuanto a la metodologia que se va a seguir para el desarrollo de esta
Situacion de Aprendizaje (SdA), se basa en una metodologia participativa, donde
esta muy presente la participacion, colaboracién y opinién del alumnado del
aula.

Se parte de una asamblea diaria donde se explican las rutinas de ese dia 'y
en qué consiste las actividades que se van a realizar, todo explicado desde un
lado muy didactico, con imagenes, pictogramas y todo el vocabulario posible in-
terpretado en Lengua de Signos Espanola.
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Por otra parte, se trabaja desde un aprendizaje cooperativo, yaque selleva
acabo actividades donde se necesita la organizacidony colaboracion de todos los
ninos y ninas del aula para poder efectuarlas correctamente, como apoya Céles-
tin Freinet en 1946. También un aprendizaje basado en el juego como el que
desarrollé y apoy6 Piaget a través de sus teorias publicadas entre los afios 20y
60, ya que muchas actividades se requiere el juego para poder finalizarlas y ob-
tener resultados de esta y el contenido trabajado. Otro enfoque que se da es el
multisensorial, promovido por Maria Montessori en 1909 a través de su obra
“La mente absorbente del nifo”, debido a que para poder desarrollar el aprendi-
zaje significativo se requiere de recursos y estimulos sensoriales que ayudan a
la adquisicion de este conocimiento.

Por otro lado, para centrarse en la contextualizacion del centro, se encuen-
tra en lalocalidad de Osuna, Sevilla. Este municipio cuenta con 17.442 habitan-
tes (En 2022 segun el Instituto de Estadistica y Cartografia de Andalucia) y esta
situado en el corazén de Andalucia con buena comunicaciéon con otros munici-
pios, debido a esto cuenta con el hospital comarcal, una universidad, estacién de
tren, centros de rehabilitacion, un conservatorio de musica..., ademas de varios
negocios muy importantes, que ayudan al sustento de muchas familias.

Se trata de una poblacién con numerosas inquietudes culturales. Existe
una gran aficidén a la musica, al deporte, al teatro y es muy destacable la alta par-
ticipacion ciudadana en cuantas actividades culturales se organizan y en cuan-
tas fiestas tradicionales se celebran. Osuna es un pueblo con un gran legado
histérico, cultural, y monumental pudiendo encontrarse en ella muchos rincon-
citos cargados de historia y belleza.

El centro se encuentra en una zona escolar, puesto que se encuentra ro-
deadade unaguarderia, 2 institutos y un centro de Educacion Primaria e Infantil
(concretamente el mas grande de toda Andalucia). Si se habla de la zona donde
se encuentra en cuanto al nivel adquisitivo y social, se considera medio- bajo, ya
gue esta rodeado de una barriada de bloques de pisos, de precio bajo y de pe-
queno tamano.

El auladénde se desarrolla la Sda, esta compuesta por 21 nifos, de ellos 10
son ninasy los otros 11 son ninos. Entre las particularidades que se encuentran
en este aula, destacan 4 nifios con necesidades, sus diagndsticos son los siguien-
tes: unodeello tiene autismo, otro un trastorno del lenguaje, otra posee un poco
de retraso cognitivoy, por ultimo, la alumna con discapacidad auditiva, que ade-
mas no se descarta que posea otro tipo de dificultades o trastornos asociados a
dicha discapacidad auditiva.
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Ademas de los nifnos con necesidades especiales detectados, se compone
de mas alumnos los cuales requieren de atencion y tiempo para poder realizar
las tareas y se dificulta esta atencion al solo haber una profesora en el aulay en
pocas ocasiones contar con apoyo.

Son alumnos que trabajan bastante bien y que tienen buen ambiente de
clase, dénde hay companerismo y generosidad y se trabaja mucho la coopera-
cion, el trabajo en equipo y la ayuda a los demas. Cuentan con una forma de tra-
bajo que se llama los “Gemeliers”, son parejas de ninos elegidos al azar donde
uno necesita mas ayuda y el otro companero es mas independiente, entre ellos
se ayudan, aconsejan y se apoyan mutuamente. Por ejemplo, para ponerse la
chaqueta primero buscan a su gemeliers y se ayudan entre ambos, si ya el caso
se complicay no pueden, pues la docente les ayuda.

Encuantoalaalumnaalaque vaenfocadaestaSda, se puede decir que uno
de los mayores problemas que se encontré fue que vino de otra Comunidad Au-
téonoma, donde no hablan Castellano como lengua principal, y uno de sus proge-
nitores, de origen marroqui, le habla en su lengua materna, por lo que esta
alumna llegd con dos implantes cocleares y escuchando 3 lenguas diferentes
(catalan, marroqui e inglés) y sin entender en concreto ninguna de ella.

Esta alumna llegé en el segundo nivel del segundo ciclo de Educacién In-
fantil, habiendo estado escolarizada durante el primer nivel en un centro en otra
Comunidad Auténoma, por lo que, el alumnado del aula tuvo que adaptarse a
tener una nueva companera en el aulay a tratar con este déficit como es la dis-
capacidad auditiva.

4.SITUACION DE APRENDIZAJE

4.1. IDENTIFICACION.

« TITULO: Escuchamos con el corazén.

o CURSO: Segundo nivel del segundo ciclo de Educacion Infantil.

« TEMPORALIZACION: Serian 7 sesiones, una por semana, cada vier-
nes, excepto la ultima semana que hariamos dos sesiones seguidas,
una el jueves y otra el viernes. Las semanas serian desde la 26 hasta
la 31 (marzoy abril).

o AUTOR: Sandra Rodriguez Gonzalez.

4.2. JUSTIFICACION.

Sensibilizar al alumnado desde edades tempranas de las diferentes disca-
pacidades y trastornos que se pueden encontrar a lo largo de los anos es muy
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importante, en este caso con una discapacidad que dificulta la comunicaciony la
integracion como es la discapacidad auditiva.

Ensenando desde pequefios las diferentes formas de trabajar y de poder
ayudar a este tipo de personas, se puede conseguir a un alumnado mucho mas
auténomo e independiente a la hora de tratar con esta discapacidad y que ellos
mismos sin la ayuda de los mayores lo incluyan en su rutina y en su vida social.

Por otro lado, a través de conocer diferentes formas de comunicacion, fo-
mentamos esta misma, ayudando a la integracion y al desarrollo de nuevas ha-
bilidades lingtisticas.

Por todo lo comentado, se considera fundamental trabajar esto desde este
curso, ya que se considera beneficioso para el desarrollo del alumnado y la in-
clusién de alumnos o alumnas con esta discapacidad.

4.3. DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

Realizaciéon de un diccionario propio de LSE, donde se hace participe de
este a cada alumno y alumna de la clase, entregando una palabra o expresiéon
previamente trabajada en el aula 'y grabando al alumnado haciendo esa palabra
o expresion en LSE.
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4.4, CONCRECION CURRICULAR

Tabla 4. Concrecion curricular

COMPETENCIA ESPECIFICA

CRITERIOS DE
EVALUACION

SABERES BASICOS

MEDIO DE
EVALUACION

INSTRUMENTO DE
EVALUACION

1. Manifestar interés por interactuar en
situaciones cotidianas a través de la ex-
ploraciény eluso de su repertorio comu-
nicativo, para expresar sus necesidades
e intenciones y para responder a las exi-
gencias del entorno. CCL1, CCL5, CP1,
CP2, CP3, STEM1, CD1, CPSAA1,
CPSAA3, CC1, CC2,CCs3.

1.1. Participar de manera
activa, espontaneay respe-
tuosa con las diferencias in-
dividuales en situaciones
comunicativas de progre-
siva complejidad, en fun-
cion de su desarrollo
individual.

CRR.02.A.01. Repertorio comuni-
cativo y elementos de comunica-
cion no verbal. CRR.02.A.02.
Comunicacion interpersonal: em-
patiay asertividad.

CRR.02.A.03. Convenciones so-
ciales del intercambio linguistico
en situaciones comunicativas que
potencien el respetoy laigualdad:
atencion, escucha activa, turnos
de didlogo y alternancia.

Juego por equipos

Observacion en diario de
campo.

1.2. Utilizar las posibilida-
des expresivas de los dife-
rentes lenguajes, ajustando
Su repertorio comunicativo
alas propuestas, a los inter-
locutores y al contexto, in-
dagando en las
posibilidades expresivas de
los diferentes lenguajes

CRR.02.F.01. Posibilidades sono-
ras, expresivas y creativas de la
voz, el cuerpo, los objetos cotidia-
nos de su entornoy los instrumen-
tos.

CRR.02.H.01. Posibilidades ex-
presivas y comunicativas del pro-
pio cuerpo en actividades
individuales y grupales libres de
prejuiciosy estereotipos sexistas.
CRR.02.H.02. Juegos de expresion
corporaly dramatica

video

Rubrica
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COMPETENCIA ESPECIFICA

CRITERIOS DE
EVALUACION

SABERES BASICOS

MEDIO DE
EVALUACION

INSTRUMENTO DE
EVALUACION

1.3. Participar en situacio-
nes de uso de diferentes
lenguas, mostrando interés,
curiosidad y respeto por la
diversidad de perfiles lin-
gliisticos.

CRR.02.B.01. Repertorio lingtis-
tico individual. CRR.02.B.02. La
realidad linglistica del entorno.
Formulas o expresiones que res-
ponden a sus necesidades o in-
tereses.

Pizarra digital

Lista de control

2. Interpretar y comprender mensajes y
representaciones, apoyandose en cono-
cimientos y recursos de su propia expe-
riencia para responder a las demandas
del entorno y construir nuevos aprendi-
zajes. CCL2, CCL5, CD1, CCEC1.

2.1.Interpretar de forma efi-
caz los mensajes, emocio-
nes e intenciones
comunicativas de los de-
mas, respetando las dife-
rencias individuales.

CRR.02.A.01. Repertorio comuni-
cativo y elementos de comunica-
cion no verbal. CRR.02.A.02.
Comunicacion interpersonal: em-
patiay asertividad.

CRR.02.A.03. Convenciones so-
ciales del intercambio linguistico
en situaciones comunicativas que
potencien elrespetoy laigualdad:
atencion, escucha activa, turnos
de didlogo y alternancia.

Manualidad

Observacion en diario de
campo.

5. Valorar la diversidad lingliistica pre-
sente en su entorno, asi como otras ma-
nifestaciones culturales, para
enriquecer sus estrategias comunicati-
vas y su bagaje cultural. CCL1, CCL2,
CCL4, CCL5, CP1, CP2, CP3, CPSAA1,
CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1,
CCEC2, CCEC3, CCECA4.

5.1. Relacionarse de forma
respetuosa en la pluralidad
lingliistica y cultural de su
entorno, manifestando inte-
rés por otras lenguas, etnias
y culturas.

CRR.02.B.01. Repertorio lingtis-
tico individual. CRR.02.B.02. La
realidad linglistica del entorno.
Formulas o expresiones que res-
ponden a sus necesidades o in-
tereses.

Representacién teatral

Rubrica
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4.5.SECUENCIA DIDACTICA
TAREA: Los sonidos del silencio

SESIONES: 7 sesiones.
PRODUCTO FINAL: video

MEDIDAS ALUMNADO NEAE: Durante el desarrollo de todas las activida-

des propuestas se llevara a cabo las siguientes medidas de atencion a la diversidad:
o 2°profesor dentro del aula.
o Agrupamientos flexibles.

o Flexibilidad a la hora de realizar las tareas.
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ORDEN

ACTIVIDAD

PROCESO
COGNITIVO

METODOLOGIA

TEMPORALIZACION

ESCENARIO

RECURSOS

“La historia de Lucas”
Lectura de cuento sobre el
implante coclear.

Comprender

El docente contard un cuento titulado “La his-
toria de Lucas” sobre el implante coclear y
cémo afecta a las personas.

Todo el alumnado se sentara en la asambleay
atenderay lanzaratodas las dudas e ideas que
tengan.

Posteriormente entre todos se elegira una
parte favorita y se representara brevemente
enelaula.

1 sesidn

Biblioteca del
aula

Cuento: “La his-
toria de Lucas”

“Un minuto en su piel”
Sensibilizacién sobre la dis-
capacidad auditiva.

Evaluar

El profesorado le colocara al alumnado unos
cascos de cancelacion de ruido para que este
no pueda escuchar.

El alumnado no escuchara nada y asi conse-
guiremos que sienta lo que una persona con
discapacidad auditiva siente.

Esta actividad se realizara en gran equipo.

1 sesion

Aula

Cascos cancela-
cion de ruido.
Auriculares

Movil

“Escuchar desde el cora-
zon”
Ejecucion de un juego en el
aula.

Analizar

El profesorado colocara un cronémetro en el
centro de la asamblea.

Todo el alumnado alrededor de la asamblea
debera de permanecer durante 1 minuto en si-
lencio y todo lo que se quiera comunicar sera
a través de gestos.

1 sesion

Aula

Reloj o cronéme-
tro

Tarjetas con vo-
cabulario basico
Pictogramas
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ORDEN |ACTIVIDAD PROCESO METODOLOGIA TEMPORALIZACION ESCENARIO RECURSOS
COGNITIVO

4 “Laola de los gestos” Aplicar El profesorado le dird un mensaje al ultimo de | 1 sesion Aula Tarjeta con picto-
Interpretacion de mensajes la fila, este mensaje sera a través de gestos. gramas
sin hablar. Todo el alumnado en una fila de espalda uno

de otro, debera de ir transmitiendo el mensaje
en forma de gesto hasta el primero de la fila,
este debera de decir el mensaje con gestos a
toda la clase y asi comprobar si se ha mante-
nido el mensaje inicial.

5 “Manos parlantes” Crear El profesorado dividira la clase en dos grupos | 1 sesion Aula Tarjetas con ima-
Utilizacion de gestos para y repartira diferentes tarjetas conimagenes de genes de vocabu-
aprender a comunicarnos. vocabulario basico. lario basico,

El alumnado debera de interpretar una de las Cronometro
tarjetas con el vocabulario indicado y el resto

el equipo adivinarlo, el equipo con mas tarje-

tas adivinadas ganara.

6 “Eldiccionario de los super- | Evaluar El profesorado le entregara una palabra o una | 2 sesiones Aula Camara o movil
héroes” expresion a cada alumno/a y le ense- para grabar.
Grabacion de nuestro propio fiara/practicara en LSE con este o estd la pala- Ordenador.
diccionario en LSE. bra que le ha tocado.

El alumnado aprendera cémo decir las pala-
bras en LSE y posteriormente se grabara un
diccionario en LSE de cada alumno/a diciendo
la palabra correspondiente.
-27-
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4.6. MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

Tabla 6. Medidas de atencién educativa ordinaria a nivel de aula

PRINCIPIOS DUA

PAUTAS DUA

Principio 1
Multiples formas

Utilizacion de la
LSE enlaclasey su

Uso de pictogra-
mas para ayudar a

Aplicacion de tarje-
tas visuales con vo-

Utilizacién de dife-
rentes formatos a

de representa- | apoyo en la expli- | lacomprensiénya | cabulario  basico | la horade contarel
cion cacion de las acti- | lacomunicacién. | para algunas activi- | cuento.
vidades. dades.

Principio 2 Uso y elaboracién | Utilizacién de ex- | Utilizar el apoyo en- | Facilitar la infor-

Miltiples me- | de guias de elabo- | presion corporal y | tre iguales y/o con | maciény los recur-

dios de accion y | racién de tareas de gestos como | docencia compar- | SOS para el

expresion medio de comuni- | tida desarrollo de las
cacion tareas.

Principio 3 Desarrollo de las | Proporcionar mul- | Proporcionar op- | Desarrollo de op-

Muiltiples formas | tareas de forma in- | tiples formas de | ciones parala auto- | ciones para man-

de implicacion dividual o peque- | interés

fos grupos

rregulacion tener el esfuerzo y

la perseverancia.

5.RESULTADOS

En relacién al analisis realizado después de llevar a cabo la Sda anterior-
mente descrita, se puede decir que el objetivo planteado al comienzo del pro-
yecto ha sido alcanzado de una manera muy satisfactoria y positiva por parte
del alumnado del aula de 4 afos, ademas de poder apreciar cambios positivos en
cuanto al comportamiento y actitud del alumnado.

Previamente a la implementacion de este proyecto, parte del alumnado
presentaba bastante desinformacién y curiosidad frente a la discapacidad audi-
tiva y sobre todo al implante, tenian muchas preguntas que algunas de las do-
centes no sabian responder, después de trabajar con ellos las diferentes
actividades planteadas, el alumnado ha conseguido responder a todas las pre-
guntas y ademas pueden ellos mismo ayudar a otro compafero a entender la
discapacidad auditiva.

Por otra parte, con las actividades y juegos desarrollados ademas de la in-
clusion en el aula, se queria conseguir que el alumnado aprendiera nuevas for-
mas de comunicarse con esta alumnay de poder incluirla en las horas de juegos
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que por ejemplo se desarrollan fuera del aula como seria el patio, esto también
se vio favorecido ya que los compaferos y companeras de clase intentaban que
jugaratodo el tiempo con ellos y también estaban pendiente de que ningun otro
companero o companera de otros cursos le molestase.

Sensibilizar al alumnado de infantil en relacién con la Discapacidad Audi-
tiva en este caso se ve agravado debido a la complejidad de la situacién, pues la
alumna provenia de otra ciudad y por lo tanto no conocia a sus companeros y
companeras de afos anteriores o incluso de compartir momentos de juego fuera
del colegio.

Pero parasorpresa de muchos, estos alumnos y alumnas la acogieron como
una mas, mostrando interés por aprender a comunicarse y relacionarse con ella,
en todo momento la incluyen en sus juegos y la ayudan para cumplir las normas
de convivencia del aula.

En todo momento, se intenté desarrollar un clima de respeto entre los
companeros y hacia la profesora, donde en algunas ocasiones se vio interrum-
pido y no se cumplieron todas las normas impuestas por las docentes que guia-
ban la actividad.

Conrespecto a los resultados esperados, estos han tenido mayor positivi-
dad a la esperada, ya que gran parte del alumnado que compone el aula mues-
tran actitud empatica hacia la alumna con sordera, intentando ayudarla en todo
momento.

Como propuesta de mejora, visto lo favorable que ha sido para el aula, se
podria plantear la implantacion de diferentes estrategias y actividades para
todo el alumnado del centro, incluyendo a profesores y alumnado de diferentes
niveles educativos.

6. CONCLUSIONES

A modo de conclusidn, se ha podido comprobar la importancia de la sensi-
bilizacién sobre las diferentes discapacidades y trastornos que pueden estar
presentes enun aula, eneste caso ladiscapacidad auditiva, destacar lo favorable
que seriatratar este temadesde edades tempranas, para que el alumnado pueda
desarrollar comportamientos y conductas positivas para la integraciéon del
alumnado con discapacidad auditiva en el aula. Esto también se veria reforzado
alahorade poder comunicarse con personas con problemas en la comunicacion
tanto en un presente como en un futuro tanto escolar como personal.
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Por otra parte, es fundamental desarrollar la empatia en alumnos tan pe-
guenos como es este caso, esto se puede conseguir mediante actividades y jue-
gos ludicos, que haga ponerse en contacto y en la piel de la persona que pueda
padecer dicha discapacidad, esto ayudara a que pueden entender e incluso sen-
tir lo que por momentos sienten estas personas.

Coémo apoya Stainback & Stainbacken 1999, con este proyecto ademas de
la sensibilizacion se quiere conseguir la educacion inclusiva, con la integraciony
participacion del alumnado en todos los aspectos del aula.

En relacién con la inclusion como senala Garcia (2012), en Educacion In-
fantil se ve mas perjudicado la integracion del alumnado con problemas de au-
dicién o comunicacién, ya que aqui fundamentalmente su principal canal de
expresion entre iguales o con sus mayores es el oral, si este se ve afectado nece-
sitan desarrollar uno nuevo, esto es algo complicado para nifios de 4 afos, por
lo que se necesita la ayuda de los mayores.

Para finalizar, a través de los resultados obtenidos se ha podido observar
como es posible promover y fomentar la inclusion y sensibilizaciéon en un aula
con alumnado de tan pequena edad, y esto favorece tanto al aula como al propio
alumnado para desarrollar conductas empaticas, fundamentales para un futuro.
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ANEXOS

REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION

Rubrica de evaluacion actividad 1 “La historia de Lucas”

Rubrica general

Califi-
cacion

General

Excelente

10

-Escucha atentamente el cuento y participa luego en las preguntas activamente.

-Expresa emociones y sentimientos acerca del libro con claridad y fluidez.

-Participa activamente en la eleccion de la escena a representary la representa con emocion
y ganas.

-Escucha atentamente el cuento, aunque luego no aporta ideas ni preguntas sobre este.
-Expresa emociones y sentimientos acerca del libro con claridad y fluidez.

-Participa activamente en la eleccidn de la escena a representary la representa con emocion
y ganas.

Bien

-Escucha atentamente el cuento, aunque luego no aporta ideas ni preguntas sobre este.
-Expresa emociones y sentimientos acerca del libro con algo de ayuda.

-Participa activamente en la eleccidn de la escena a representary la representa con emocion
y ganas.

-Escucha atentamente el cuento, aunque luego no aporta ideas ni preguntas sobre este.
-Expresa emociones y sentimientos acerca del libro con algo de ayuda.

-Participa activamente en la eleccion de la escena a representar, aunque le cuesta llevar a
cabo la representacion.

-Interrumpe durante el cuento y no aporta ideas ni preguntas sobre este.

-Expresa emociones y sentimientos acerca del libro con algo de ayuda.

-Participa activamente en la eleccion de la escena a representar, aunque le cuesta llevar a
cabo la representacion.

Aceptable

-Interrumpe durante el cuento y no aporta ideas ni preguntas sobre este.

-Necesita bastante ayuda para expresar sus emociones y sentimientos sobre el cuento.
-Participa activamente en la eleccion de la escena a representar, aunque le cuesta llevar a
cabo la representacion.

-Interrumpe durante el cuento y no aporta ideas ni preguntas sobre este.
-Necesita bastante ayuda para expresar sus emociones y sentimientos sobre el cuento.
-Participa con poco interés en la eleccion de la escena a representar.

A mejorar

-No muestra interés durante el relato del cuento.
-Necesita bastante ayuda para expresar sus emociones y sentimientos sobre el cuento.
-Participa con poco interés en la eleccion de la escena a representar.

-No muestra interés durante el relato del cuento.
-Necesita bastante ayuda para expresar sus emociones y sentimientos sobre el cuento.
-No muestra interés en la eleccion de la escena a representar.

-No muestra interés durante el relato del cuento.
-No expresa sus emociones ni sentimientos sobre el cuento.
-No muestra interés en la eleccion de la escena a representar.
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Rubrica alumnado con discapacidad auditiva.

Califi-
cacion

Alumnado con discapacidad auditiva

Excelente

10

-Comprende la historia con apoyo visuales y de LSE.
-Participa en la eleccion de la escena a representar y la representa con entusiasmo.
-Expresa sus emociones de manera clara.

-Comprende la historia con apoyo visuales y de LSE.
-Participa en la eleccion de la escena a representar y la representa con ayuda.
-Expresa sus emociones de manera clara a través de pictogramas.

Bien

-Comprende la mayor parte del cuento con apoyo visualesy de LSE.
-Participa en la eleccion de la escena a representar y la representa con ayuda.
-Expresa sus emociones de manera clara a través de pictogramas.

-Comprende la mayor parte del cuento con apoyo visualesy de LSE.
-Participa en la eleccion de la escena a representar y la representa con ayuda.
-Expresa sus emociones con ayuda de la docente.

-Comprende la mayor parte del cuento con apoyo visualesy de LSE.
-Participa en la eleccion de la escena a representar y la representa con ayuda.
-Le cuesta expresar sus emociones con ayuda de la docente.

Aceptable

-Comprende la mayor parte del cuento con apoyo visualesy de LSE.
-Participa en la eleccion de la escena a representary la representa con bastante ayuda
-Le cuesta expresar sus emociones con ayuda de la docente.

-Le cuesta comprender el cuento.
-Participa en la eleccién de la escena a representar y la representa con bastante ayuda
-Le cuesta expresar sus emociones con ayuda de la docente.

A mejorar

-Le cuesta comprender el cuento.
-No logra ayudar en la eleccion de la escena a representar.
-Le cuesta expresar sus emociones con ayuda de la docente.

-Le cuesta comprender el cuento.
-No logra ayudar en la eleccion de la escena a representar.
-No logra expresar sus emociones.

-No logra comprender el cuento.
-No logra ayudar en la eleccion de la escena a representar.
-No logra expresar sus emociones.
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Rubrica integracion del alumnado con discapacidad auditiva.

Califi-
cacion

Integracion del alumnado con discapacidad auditiva

Excelente

10

-Incluye a su compafiera en la actividad, le ayuda para que participe. e interacciona
con ella.

-Muestra empatia y respeto hacia su companiera.

-Realiza gestos, signos y se intenta comunicar a través de apoyos visuales para que su
compafera pueda participar.

-Incluye a su companiera en la actividad, le ayuda para que participe e interacciona con
ella.

-Muestra empatia y respeto hacia su companiera.

-Lamayoria del tiempo realiza gestos, signosy se intenta comunicar a través de apoyos
visuales para que su compariera pueda participar.

Bien

-Incluye a su companiera en la actividad, le ayuda para que participe e interacciona con
ella.

-La mayoria del tiempo muestra empatia y respeto hacia su compariera.

-Lamayoria del tiempo realiza gestos, signosy se intenta comunicar a través de apoyos
visuales para que su compariera pueda participar.

-Casi todo el tiempo incluye a su compariera en la actividad, le ayuda para que parti-
cipe e interacciona con ella.

-La mayoria del tiempo muestra empatia y respeto hacia su compariera.

-La mayoria del tiempo realiza gestos, signosy se intenta comunicar a través de apoyos
visuales para que su compariera pueda participar.

-Casi todo el tiempo incluye a su compaiiera en la actividad, le ayuda para que parti-
cipe e interacciona con ella.

-La mayoria del tiempo muestra empatia y respeto hacia su compariera.

-Se intenta comunicar a través de apoyos visuales para que su compafiera pueda par-
ticipar.

Aceptable

-Intenta incluir a su companiera en la actividad pero no interacciona mucho con ella.
-La mayoria del tiempo muestra empatiay respeto hacia su compariera.

-Se intenta comunicar a través de apoyos visuales para que su compafiera pueda par-
ticipar.

-Intenta incluir a su companiera en la actividad pero no interacciona mucho con ella.
-No muestra mucha empatia hacia su companera.

-Se intenta comunicar a través de apoyos visuales para que su compafiera pueda par-
ticipar.

A mejorar

-Intenta incluir a su companiera en la actividad pero no interacciona mucho con ella.
-No muestra mucha empatia hacia su companera.
-No pone mucho interés en intentar comunicarse con su compafera.

-No incluye a su compafera en la actividad.
-No muestra mucha empatia hacia su companera.
-No pone mucho interés en intentar comunicarse con su compafera.

-No incluye a su compafiera en la actividad.
-No muestra empatia hacia su compafera.
-No se comunica con su compafiera.
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Rubrica de evaluacion actividad 1 “La historia de Lucas”

Califica-
cion

Exce-
lente

10

-Realiza el signo con gran precision, entendiendo y acompaiando de la expresion facial.
-El signo se realiza con fluidez y muy preciso, acompafado de lenguaje oral.
-Respeta a sus compafieros, participa de forma activa y respeta el turno de palabra.

-Realiza el signo con gran precision, entendiendo y acompaiando de la expresion facial.
-El signo se realiza con fluidez y muy preciso, acompafado de lenguaje oral.

-Respeta a sus compafieros y participa de forma activa pero no siempre respeta el turno
de palabra.

Bien

-Realiza el signo con precision, entendiendo y acompafiando de la expresion facial.

-El signo se realiza con fluidez y preciso, acompafiado de lenguaje oral.

-Respeta a sus compaferos y participa de forma activa pero no siempre respeta el turno
de palabra.

-Realiza el signo con precision, entendiendo y acompafando de la expresion facial.

-El signo se realiza con fluidez, pero con algunas pausas levesy preciso, acompafiado de
lenguaje oral.

-Respeta a sus compaferos y participa de forma activa pero no siempre respeta el turno
de palabra.

-Realiza el signo con precision, entendiendo y acompafiando de la expresion facial.

-El signo se realiza con fluidez, pero con algunas pausas leves, no es muy preciso y lo
acompanfa de lenguaje oral.

-Respeta a sus compafieros y participa de forma activa pero no siempre respeta el turno
de palabra.

Acepta-
ble

-Realiza el signo con precision, sin entenderlo y acompafiando de la expresion facial.
-El signo se realiza con fluidez, pero con muchas pausas, no es muy preciso y lo acom-
pafa de lenguaje oral.

-Respeta a sus compafieros y participa de forma activa pero no siempre respeta el turno
de palabra.

-Realiza el signo con precision, sin entenderlo y acompafnando de la expresion facial.
-Elsigno se realiza con algo de problemas en la ejecucion y sin acompanarlo de lenguaje
oral.

-Respeta a sus compaferos y participa de forma activa pero no respeta el turno de pala-
bra.

A mejorar

-Realiza el signo sin mucha precisién, sin entenderlo y acompanando de la expresion fa-
cial.

-El signo se realiza con bastantes problemas en la ejecucidn y sin acompafarlo de len-
guaje oral.

-Respeta a sus compafieros y no quiere participar y no respeta el turno de palabra.

-Realiza el signo sin mucha precision, sin entenderlo y sin expresidn facial.

-Elsigno se realiza con bastantes problemas en la ejecucién y pausas bastantes largas.
-Tiene algunas faltas a sus compafieros, no quiere participary no respeta el turno de pa-
labra.

-No sabe realizar el signo.
- La ejecucién es malay con pausas muy largas que dificulta su comprension.
Muestra mucha falta de interés.
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